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0. Fundamentacion y descripcion

En este programa se aborda la practica de ensefianza como accién central de la docencia,
entendida como trabajo profesional comprometido con el derecho a la educacion y la
inclusion para contribuir con la construccidon de una sociedad justa y democratica. La
propuesta formativa se organiza a partir del planteo de problemas relevantes para el
ejercicio de la docencia en didlogo con los desafios de la contemporaneidad en la escuela
y mas allé de ella, y en los distintos roles docentes que pueden desempefiarse.

Teniendo en cuenta que para les estudiantes de profesorado esta asignatura puede ser el
primer acercamiento sistematico a los problemas de la ensefianza, se aborda el campo de
la didéctica a partir de la recuperacion de los problemas clasicos y de los nuevos temas
que interrogan el hacer docente, para reconstruir el hecho educativo desde una
concepcion didactica en clave historica, politica y pedagogica.

La formacion para la practica profesional supone ademas, una concepcion acerca del
trabajo docente, una definicion acerca de qué docente se quiere formar y qué tipo de
trabajo profesional debera desplegar. La concepcién asumida en esta propuesta reconoce



la complejidad de la ensefianza, su carécter ético y politico y su naturaleza institucional
y, de suyo, colectiva (Terigi, 2011). Ser profesional de la educacion es trabajar con la
cultura lo que implica, ademas del compromiso ético y politico, un determinado vinculo
con los conocimientos a ensefar y aprender.

La modalidad de trabajo se propone generar un uso significativo y activo de los
contenidos y habilitar una dialéctica entre la teoria y la practica como motor para el
proceso de formacion. Para ello, hemos definido tres ejes estructurantes que se
articulan a lo largo de la cursada en las distintas unidades, propuestas y espacios de
trabajo:

Eje 1: Los marcos de referencia

Se trata de la presentacion y discusion de los marcos tedricos propios del campo de la
didactica y de aquellos que permiten problematizar la ensefianza como fendémeno
complejo y situado, desde una perspectiva critica y superadora de los abordajes
instrumentales que impregnaron el campo desde su origen.

Eje 2: Aproximacion al territorio

Implica un acercamiento gradual y sistematico a la practica educativa en contexto para
propiciar un acercamiento a la vida cotidiana de las instituciones educativas. Se
proponen diversas estrategias y dindmicas como la visita a instituciones, el contacto con
las voces de los actores y el disefio e implementacion de una intervencion especifica.
Este eje constituye un punto de articulacion e integracion de marcos de referencia y el
analisis de las propias representaciones y actuaciones. Esta perspectiva resulta clave
como aporte al campo de las practicas docentes.

Eje 3: La reflexion sobre los procesos de formacion

Se aborda a partir de un trabajo sistematico de recuperacion metaanalitica de las
experiencias y recorridos propuestos que construyen un nuevo objeto de trabajo: los
propios procesos de formacidén. Se aborda en un doble movimiento: (i) la revision
conjunta de las decisiones didacticas del equipo de catedra y de las reconfiguraciones
que suceden en la interaccion real (i) la reflexion y desnaturalizacion de las
representaciones de les estudiantes acerca de la docencia construidas a lo largo de la vida
escolar. Este eje se aborda desde propuestas que favorecen el analisis sobre supuestos,
estereotipos, modalidades de practica, asi como la biografia personal, la trayectoria
formativa e incluso los modelos formativos de la propia universidad.

La modalidad de trabajo implica participar de clases presenciales, espacios virtuales,
trabajo en territorio y tiempo de trabajo autonomo:

® Las clases presenciales se desarrollan en distintos formatos (paneles, talleres,
exposiciones, etc.) y agrupamientos de estudiantes y equipo docente durante las
4hs de cursada en la facultad, buscando alternativas a la organizacion de tedricos
y practicos escindidos.

® El trabajo en territorio implica una inmersion en la institucion educativa y se
desarrolla durante el primer cuatrimestre. Busca dar lugar al cambio de mirada:
de estudiante a docente, como perspectiva de andlisis. En el segundo cuatrimestre
se avanzara en el disefio de una actividad formativa en una institucion educativa.
Esta actividad podréd ser implementada en un contexto real y puede articularse



con las actividades que la FFyL lleva adelante en su articulacion con escuelas
secundarias: ACAP, Filo y los secundarios, Universitarios por un mes, por
ejemplo.

® El trabajo virtual se organiza en el campus de la facultad como espacio de
convergencia pero articulard otras plataformas y aplicaciones que favorezcan la
documentacion del proceso formativo asi como la comunicacidon permanente en
el tiempo no presencial.

b. Objetivos:

Se espera que les estudiantes logren:

® Analizar el hecho educativo desde una comprension didactica que incluye
atravesamientos e implicancias éticas, politicas, sociales, culturales, pedagogicas
del trabajo docente.

® Conocer los diferentes enfoques acerca de la ensefanza y el curriculum y sus
consecuencias en el ejercicio de la docencia.

@ Identificar distintos paradigmas para problematizar las practicas de evaluacion de
los aprendizajes y de la ensefanza.

® Construir y analizar criterios y principios de accidon para disefiar, implementar y
evaluar proyectos de aula e institucionales, fundamentados en los marcos
conceptuales y en los saberes construidos desde la propia experiencia.

® Comprender el ejercicio de la docencia como accion colectiva a partir de la
participacion activa en procesos grupales de discusion y produccion aportando
visiones provenientes de los distintos campos de conocimiento que configuran
sus disciplinas.

® Reconocer el valor de la reflexion sobre la propia practica para la toma de
decisiones fundamentadas y como fuente de conocimiento sobre la ensefianza.

c. Contenidos:

Unidad-Problema 1: La escuela hoy: desde los rasgos histéricos a sus regulaciones
actuales

(Como es la escuela hoy? ;Como llegd a ser lo que es?;Qué cambios y continuidades
pueden reconocerse en la escuela a través del tiempo? (Qué lugar tuvieron las
instituciones de nivel superior en la conformacién del sistema educativo? ;Qué leyes
regulan los sistemas educativos? ;Qué debates se habilitan a partir de la obligatoriedad
del nivel medio? ;Qué relacion se construye entre la obligatoriedad del nivel secundario
y el derecho a la educacion? ;Como pensar la igualdad y la diversidad desde la
obligatoriedad?

Se trata de recuperar las improntas de origen de la escuela como dispositivo en el marco
de la constitucion de los estados modernos y de tensionarlas a la luz de las problematicas
actuales de la escuela secundaria. Asimismo, se recuperan los marcos normativos
actuales en tanto organizadores de una politica educativa, una vision acerca de la funcion



de la escuela y de la ensefianza. Se propone un recorrido conceptual que articule las
complejas relaciones entre la obligatoriedad de la escuela secundaria, el derecho a la
educacion, la diversidad y las practicas inclusivas.

En este marco resulta clave trabajar desde la idea de trayectorias educativas para
construir una mirada sobre la diversidad en la enseflanza secundaria y superior,
contextualizadas en decisiones politicas y pedagdgicas relevantes y que conformaron el
fundamento tanto a nivel macro como micropolitico en materia educativa.

Unidad - Problema 2: L.a escuela en plural: condiciones institucionales para ensefar v
aprender

(Qué condiciones institucionales favorecen el desarrollo de propuestas de ensefianza
inclusivas? ;Como es el trabajo pedagdgico que promueven diferentes formas
organizacionales? ;Coémo inciden en las trayectorias escolares de les estudiantes?
(Quiénes son les adolescentes y jovenes de la escuela secundaria y de la universidad en
la actualidad? ;Qué formas organizacionales promover para albergar a las juventudes y
adolescencias y propiciar aprendizajes?

Se trata de reflexionar acerca de les estudiantes de la educacion secundaria y superior y
del papel de las instituciones y los educadores en la constitucion de los mismos como
sujetos educativos. Implica, ademds, comprender las practicas de ensefianza en el marco
de las instituciones y con ello analizar sus rasgos, sus caracteristicas organizacionales y
los modos de promover el trabajo pedagogico. Se propone en este marco, un recorrido
conceptual a partir de las trayectorias educativas, la escuela y las practicas culturales de
les jovenes y adultes teniendo en cuenta una perspectiva que parte de reconocer el lugar
de la escuela como productora de condiciones para ensefiar y aprender.

Unidad - Problema 3: Curriculum y ensefianza: ;Qué se ensefia en las escuelas y quién

lo define?

(Quiénes definen, por qué y como se establecen los contenidos que se ensefian en las
instituciones educativas? ;Qué nivel de autonomia tienen los docentes en la toma de
decisiones acerca del “qué ensefiar”? ;En qué marco de regulaciones acontece la
ensefianza? ;Como es el desarrollo curricular en las escuelas? ;Cual es el lugar de la
planificacion en el desarrollo curricular?

Se propone abordar la complejidad de la cuestion curricular en el marco de los procesos
de escolarizacién, como proyecto educativo y politico, considerando las dimensiones
que lo atraviesan y las decisiones implicadas en su configuracion en el marco de las
politicas educativas. Abordar al curriculum en el marco de la politica publica en tanto
propuesta politico - educativa. Se realiza una aproximacién al problema del curriculum
en el marco de los sistemas educativos, haciendo foco en el problema de la
representacion del contenido escolar y problemadticas vinculadas con los procesos de
seleccion y organizacion de los contenidos. Por otra parte, se abordan los documentos
curriculares asi como el tratamiento de algunos debates en el campo curricular: disefio y
desarrollo, texto curricular y curriculum como préctica. Por ultimo, se trabajaréa sobre el
curriculum como marco de la programacion y de la ensefianza entendiendo a las y los
docentes como sujetos sociales del curriculum.



Unidad - Problema 4: Concepciones sobre la ensefanza y el aprendizaje como marco
para la intervencidn educativa

(Cuales son las diferentes maneras de describir la ensefianza y su relacion con el
aprendizaje? ;Siempre que se ensefia se aprende? ;Qué necesita saber un docente para
ensenar?

Se abordan diferentes modos de configurar la ensefianza y los supuestos en relacion con
el aprendizaje que subyacen a esas perspectivas en las principales corrientes que se han
desarrollado en el campo de la didactica y la pedagogia en las ultimas décadas. Se
recupera la idea de modelo y de enfoque para analizar los diversos rasgos que configuran
la ensefianza y comprender los modos en que se define la intervencion del docente y el
sentido de sus decisiones. Se establecen algunas categorias que contribuyen a la
comprension de las diversas maneras de entender la ensefianza, su relacion con el
aprendizaje y la intervencion didactica que constituyen el saber profesional docente.

Unidad - Problema 5: El disefio de experiencias y entornos de aprendizaje

(Cuando y como se aprende mejor? ;Cudles son las decisiones que las y los profesores
toman en torno a la ensefianza? ;Como se disefia una propuesta formativa? ;Como se
crean experiencias que promueven aprendizajes profundos y relevantes en les
estudiantes?

En este punto el trabajo se focaliza en la clase entendida como una construccion
historica y social, y como un espacio de produccion y apropiacion de conocimientos.
Implica realizar un recorrido a partir de la idea de clase y los componentes que la
configuran, y la tarea del docente como promotor del aprendizaje en tanto hecho
colectivo. Se plantea el disefio de la ensefianza en el marco de los procesos de desarrollo
curricular, considerando el encuadre institucional en que se inscribe y atendiendo a los
desafios contemporaneos vinculados con los fendmenos culturales y los desarrollos
tecnologicos que impactan en las formas de produccién, comunicacion y circulacion del
conocimiento.. Se busca abordar algunas tensiones como: la diversidad y la
homogeneidad; la presencialidad, la virtualidad e hibridaciones; lo individual, lo grupal
y lo colectivo.

Unidad - Problema 6: Ensefianza y evaluacién: ;jpara qué evaluar en las instituciones
educativas?

(Por qué y para qué evaluamos? ;Siempre hay que evaluar? ;Es posible evaluar de
formas distintas a las que conocemos? ;Qué relacion existe entre los procesos de
evaluacion y las trayectorias escolares?

Analizar la evaluacion desde una perspectiva didactica, implica reflexionar sobre sus
implicancias en y sus relaciones con los procesos de ensefianza y de aprendizaje,
entendiendo que la evaluacidon constituye un problema complejo que excede las
decisiones meramente técnicas o instrumentales. En este sentido, se destaca su
importancia , debido al cardcter politico, social, institucional y ético que conlleva. Se



propone trabajar la evaluacion como tarea del docente en un marco de instituciones
educativas comprometidos con acompafiamiento y la mejora de las trayectorias
educativas. Esto implica considerar no sélo sus propdsitos y su disefio, sino también la
evaluacion en relacion con los procesos de ensefianza y de aprendizaje, los diferentes
propdsitos que puede asumir, asi como la funcion de la devolucion y retroalimentacion,
asi como el lugar del estudiante en el proceso.

Finalmente, se propone una mirada critica sobre las evaluaciones estandarizadas y sus
consecuencias en el disefio de politicas educativas y a nivel del aula.

Unidad - Problema 7: La didactica vy el saber docente en la formacion del profesorado

Volviendo al punto de partida ;Qué es la didactica y qué aporta a la formacion docente?
(Qué tiene que saber un docente para poder ensefiar?

Se trata de recuperar el lugar del campo de la Didactica, en tanto ciencia social, cuyo
objeto son las practicas de ensefianza. Implica poner en tension la mirada en torno a la
practica profesional y los saberes requeridos para su desarrollo.

Este problema llevara a una sintesis que integre el camino desplegado a lo largo de los
distintos dispositivos formativos desarrollados en la cursada. Se busca reflexionar en
torno a las representaciones iniciales relacionadas con la ensefianza, el aprendizaje, las
instituciones educativas, entre otros, vinculando los conceptos centrales que definen la
tarea de les docentes y el campo disciplinar.
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e. Organizacion del dictado de la materia:




La materia se dicta en modalidad presencial atendiendo a lo dispuesto por REDEC-
2024-2526-UBA-DCT#FFYL la cual establece pautas complementarias para el dictado
de las asignaturas de grado durante el Ciclo Lectivo 2025.

Materia de grado (Bimestrales, Cuatrimestrales y Anuales):

Las materias de grado pueden optar por dictar hasta un treinta por ciento (30%) de sus
clases en modalidad virtual. El dictado virtual puede incluir actividades sincronicas y
asincronicas. El porcentaje de virtualidad adoptado debe ser el mismo para todas las
instancias de dictado (clases teoricas, clases practicas, clases teorico-practicas, etc.).
Ademas del porcentaje de virtualidad permitida, aquellas materias de grado que tengan
mas de 350 estudiantes inscriptos/as y no cuenten con una estructura de catedra que
permita desdoblar las clases tedricas, deberan dictar en forma virtual sincronica o
asincronica la totalidad de las clases teoricas. En caso de requerir el dictado presencial de
la totalidad o una parte de las clases tedricas, estas materias podrdn solicitar una
excepcion, que sera analizada por el Departamento correspondiente en articulacion con la
Secretaria de Asuntos Académicos a fin de garantizar las mejores condiciones para la
cursada.

El porcentaje de virtualidad y el tipo de actividades a realizar se informaran a través de
la pagina web de cada carrera antes del inicio de la inscripcion.

® Carga Horaria: Materia Anual: La carga horaria minima es de 192 (ciento noventa

y dos) horas y comprenden un minimo de 6 (seis) y un maximo de 10 (diez) horas
semanales de dictado de clases.

f. Organizacion de la evaluacion:

OPCION 2

Régimen de
PROMOCION DIRECTA (PD)

Establecido en el Reglamento Académico (Res. (CD) N°® 4428/17.

El régimen de promocion directa consta de 3 (tres) instancias de evaluacion parcial.
Las 3 instancias seran calificadas siguiendo los criterios establecidos en los articulos
39°y 40° del Reglamento Académico de la Facultad.

Aprobacion de la materia:
La aprobacion de la materia podra realizarse cumplimentando los requisitos de alguna
de las siguientes opciones:

Opcion A




-Asistir al 80% de cada instancia que constituya la cursada (clases tedricas, clases
practicas, clases teorico-practicas, etc.)

-Aprobar las 3 instancias de evaluacion parcial con un promedio igual o superior a 7
puntos, sin registrar ningin aplazo.

Opcion B

-Asistir al 75% de las clases de trabajos practicos o equivalentes.

-Aprobar las 3 instancias de evaluacion parcial (o sus respectivos recuperatorios) con
un minimo de 4 (cuatro) puntos en cada instancia, y obtener un promedio igual o
superior a 4 (cuatro) y menor a 7 (siete) puntos entre las tres evaluaciones.

-Rendir un EXAMEN FINAL en el que deberd obtenerse una nota minima de 4
(cuatro) puntos.

Para ambos regimenes:
Se dispondra de UN (1) RECUPERATORIO para aquellos/as estudiantes que:

- hayan estado ausentes en una o mas instancias de examen parcial;

- hayan desaprobado una instancia de examen parcial.

La desaprobacion de mas de una instancia de parcial constituye la pérdida de la
regularidad y el/la estudiante debera volver a cursar la materia.

Cumplido el recuperatorio, de no obtener una calificacion de aprobado (minimo de 4
puntos), el/la estudiante debera volver a inscribirse en la asignatura o rendir examen en
calidad de libre. La nota del recuperatorio reemplaza a la nota del parcial original
desaprobado o no rendido.

La correccion de las evaluaciones y trabajos practicos escritos debera efectuarse y ser
puesta a disposicion del/la estudiante en un plazo maximo de 3 (tres) semanas a partir de
su realizacion o entrega.

VIGENCIA DE LA REGULARIDAD:

Durante la vigencia de la regularidad de la cursada de una materia, el/la estudiante podra
presentarse a examen final en 3 (tres) mesas examinadoras en 3 (tres) turnos alternativos
no necesariamente consecutivos. Si no alcanzara la promocién en ninguna de ellas
debera volver a inscribirse y cursar la asignatura o rendirla en calidad de libre. En Ila
tercera presentacion el/la estudiante podré optar por la prueba escrita u oral.

A los fines de la instancia de EXAMEN FINAL, la vigencia de la regularidad de la
materia serd de 4 (cuatro) afios. Cumplido este plazo el/la estudiante deberd volver a
inscribirse para cursar o rendir en condicion de libre.

REGIMEN TRANSITORIO DE ASISTENCIA, REGULARIDAD Y
MODALIDADES DE EVALUACION DE MATERIAS: El cumplimiento de los
requisitos de regularidad en los casos de estudiantes que se encuentren cursando bajo el
Régimen Transitorio de Asistencia, Regularidad y Modalidades de Evaluacion de
Materias (RTARMEM) aprobado por Res. (CD) N° 1117/10 quedara sujeto al analisis
conjunto entre el Programa de Orientacion de la SEUBE, los Departamentos docentes y
el equipo docente de la materia.



g. Recomendaciones

Tal como lo establece la REDEC 2588/21 que aprueba el “REGIMEN PEDAGOGICO
DE LAS ASIGNATURAS DIDACTICA GENERAL, DIDACTICAS ESPECIALES Y
PRACTICAS DE LA ENSENANZA Y RESIDENCIA DE LA CARRERA DE
CIENCIAS DE LA EDUCACION DE LA FACULTAD DE FILOSOFIA Y LETRAS”
es requisito para inscribirse en esta asignatura cumplir con lo establecido en los planes
de estudio correspondientes a las carreras de profesorado. En aquellos casos en que esto
no esté establecido se regiran por la cldusula transitoria que indica en su ART N* 16,
inciso a) que “Para cursar Diddctica General deberan tener cursadas y regularizadas al
menos quince (15) asignaturas incluyendo el Ciclo Basico Comun.”
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